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TEMPS SCOLAIRE

Guy

VINCENT

Professeur émérite de la faculté d’Anthropologie et de Sociologie de ['Université Lumiére-Lyon 2, G.R.S.

Le temps scolaire, c’est d’abord, dans la vie des hommes de certaines sociétés, le temps de I'école, un temps qui, depuis le Xixéme
siecle, n’a cessé de s'allonger, par la généralisation de la pré-scolarisation, les prolongations de la scolarité obligatoire (16 ans en

1959), la poursuite d’études au-dela de cette durée.

Le temps scolaire, c’est aussi la temporalité spécifique de ce que DURKHEIM a appelé “I'école & proprement parler” : “I'emploi du

temps”, qui régle entiérement les activités des écoliers.

Ces deux significations sont étroitement liées, et elles permettent d’analyser I'école elle-méme, comme lieu et temps séparés de
ceux des autres pratiques sociales. Cette séparation est aujourd’hui remise en cause, quoique faiblement, de deux maniéres : les
tentatives pour créer des formations en “alternance” avec une activité professionnelle, les tentatives pour redéfinir dans le temps
quotidien I'articulation entre des activités “péri-scolaires” et les activités scolaires.

1 - APPROCHE CONTEMPORAINE

1.1. Le temps scolaire doit étre analysé comme un temps social -
aux différents sens du terme - , parmi d'autres, en relation avec
d’autres. Il correspond d’abord a une période de la vie, qui
tranche par rapport a celle qui précéde et a celles qui suivent,
mais aussi a une période de I'année et de la journée dont la spé-
cificité fait contraste avec les autres.

“Pour séparer les pratiques antécédentes (familiales) ou consé-
quentes (professionnelles) autant que les pratiques paralléles, il
faut séparer le temps de I'école des autres temps, et d’abord son
espace des autres espaces. La scolarité commence par un arra-
chement, vécu souvent comme tel, de I'enfant a la famille et spé-
cialement & la mére, comme un internement dans un autre espa-
ce réglé par un autre temps, suivant d’autres normes” (VERRET,
1974, p. 109).

Il'y a une temporalité propre de I'école, qui est I'une des caracté-
ristiques principales de la forme scolaire comme forme de rela-
tion sociale distincte des
autres formes de relation
(VINCENT, 1980), et c’est
elle qu'il faut tenter de défi- @&
nir, a travers |'expérience [P
des individus, avant de voir |4
comment les politiques, au- ¢
jourd'hui, la problématisent.
Le temps scolaire, c'est
d’abord l'année scolaire,
distincte de I"année civile,
avec son découpage en tri-
mestres ou en séquences de
semaines laissant place a de
petites et grandes “va-
cances”. C'est aussi la se-
maine scolaire, mieux ac-
cordée au temps religieux
qu’au temps du travail. C'est
enfin-et surtout peut-étre le
temps de la journée scolaire, réglé par un strict “emploi du
temps”, écrit dans un tableau et estampillé par les autorités admi-
nistratives. L'organisation du temps quotidien et hebdomadaire,
Iaffectation de chaque heure a une activité, a une legon ou exer-
cice relevant d'une discipline déterminée (le lundi de 8 h a 10 h,
Frangais... ; le vendredi de 14 h a 16 h, Education physique...),
obéit au principe de la répétition (FOUCAULT, 1975, p. 151),
voir de I'éternel retour, puisque I'éleve, de son point de vue, ne
percoit pas la progression organisée du cours préparatoire au
cours moyen, de la 68me 3 |a 3eme,

Ainsi se suivent et se ressemblent les années, les semaines et les
journées. Les nouveautés de programme, par exemple les

B ASSOCIATION RHONE-ALPES D'ANTHROPOLOGIE

langues, ou d’organisation, par exemple la pluralité des ensei-
gnants, se détachent d’autant plus, et créent d'autant plus de diffi-
culté sur ce fond répétitif.
De méme que I'école est un espace clos, distinct des autres es-
paces sociaux, elle a donc son temps propre. Il s'en faut de beau-
coup, cependant, que dans I'expérience et la mémoire des indivi-
dus, la relation entre le temps scolaire et les autres temps (va-
cances, jours de congés, heures de fin de journée) soit une simple
relation d’opposition école/loisir, qui en recouvrirait une série
d’autres, comme travail/jeu, peine/plaisir, contrainte/liberté...
D’abord parce qu'il y a, comme |'a rappelé Georges SNYDERS,
des écoliers heureux. Ensuite parce que le temps scolaire et la
forme scolaire tendent depuis plusieurs siécles a dominer la vie
sociale (VINCENT, 1994) : dés lors, le “plaisir” des jours et des
heures scolaires fait apparaitre comme vides les autres jours et
heures.
Personne ne pouvait mieux que J.B. PONTALIS, philosophe ami
de MERLEAU-PONTY et
psychanalyste, décrire a la
fois comment le temps sco-
laire structure toute notre
existence, la complexité des
relations entre les différents
temps, les complémentarités
et les contradictions des si-
gnifications vécues qu’elles
engendrent :
“C'est sur le méme petit se-
crétaire ot j'ai composé ce
1 livre, c’est dans la méme fle
que j’écris cette postface...
Est venu le temps des va-
] cances, un mot qui toujours
{ pour moi rimera avec enfan-
ce, un temps qui marque a
| |a fois la répétition dans ce
* qu’elle a de naturel, de ras-
surant - la confiance que donne le retour des saisons et d’abord
celui du plein été -, la liberté des heures, la redécouverte de plai-
sirs immédiats qui font croire & la permanence de nos désirs, & la
simplicité de leur objet, a la garantie de leur satisfaction. Pour un
peu je parlerais de grandes vacances, comme le lycéen quand
I'année scolaire s’achéve, quand I'emploi du temps avec ses ho-
raires précis, contraignants - mais il arrive qu’on aime cette
contrainte d’autant plus qu’on redoute le vide, la vacance des
temps morts - , cesse de régler nos jours, de les découper en au-
tant d’activités bien définies. Comme elle est réglée la vie d’un
psychanalyste avec sa succession de séances, semaine apres se-
maine...” (PONTALIS, 1994, p. 205).

Personnel des ardoisiéres de Venosc, Isére. Auteur inconnu. Coll. Musée Dauphinois.
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Enfants immigrés Italiens. Auteur inconnu. Coll. Musée Dauphinois.

Pour préciser la spécificité du temps scolaire et en approfondir la
signification, il est nécessaire de réfléchir sur la regle. L'emploi du
temps assigne a chaque moment ou unité (I'heure, la demi-heure,
etc...) non seulement une activité précise, mais une activité dont
chaque aspect, chaque geste est minutieusement réglé. L'éléve ne
fait pas ce qu'il veut quand il veut, il fait ce qui est prescrit, dans
le temps imparti, et surtout “comme il faut”. Il ne s'agit pas de fai-
re vite, mais bien. Ce n’est pas le résultat qui compte, mais la ma-
niére dont il a été obtenu. C'est pourquoi toute expérience d'édu-
cation “nouvelle”, aujourd’hui comme hier, doit déstructurer I'es-
pace scolaire (par une certaine “/iberté” de déplacement) et le
temps scolaire, afin que I'enfant suive son désir de savoir ou sim-
plement ait une activité intellectuelle. Ph. PERRENOUD a décrit
de maniere trés précise les caractéristiques du travail scolaire - ce
“travail pas comme les autres”. Il a aussi montré comment les di-
verses tentatives d’“éducation fonctionnelle”, d'“école active”,
d'“école moderne”, etc, peuvent se comprendre comme création
d’une autre temporalité, par rapport a la fragmentation et a la ré-
pétition caractérisant le modele dominant du “bon travail” scolai-
re (PERRENOUD, 1984, p. 252-258).

['emploi du temps participe donc du caractére disciplinaire des
savoirs enseignés a I'école, il est lié aux “programmes” qui fixent
ce que |'éleve doit
savoir, mais il est
surtout lié a la forme
de I"activité scolai-
re : I'exercice. En ef-
fet, I'exercice scolai-
re, - qui s'est répan-
du dans la plupart
des apprentissages :
musique,  danse,
dactylographie...
peut se définir com-
me “exercice d’ap-
plication” de regles,
et ce que l'éleve
“apprend” a |'école,
c'est avant tout a
soumettre |’ensem-
ble de sa conduite a
des régles imperson-
nelles (VINCENT,
1980). Le temps scolaire n’est pas le temps historique, celui de
I"élaboration de projets et de la production d’oeuvres. Il n’est pas
non plus, comme on le disait a la fin des années 60, préparation
au temps de l'usine, méme s'il a favorisé au XIXeme sigcle I'ac-
culturation des classes populaires a la société industrielle. Et si
I'on parle comme Michel VERRET de “bureaucratisation” du
temps et de I'espace scolaires, il faut prendre le terme au sens so-
ciologique qui lui donnait Max WEBER : la bureaucratie caracté-
rise 'Etat moderne, aboutissement d’un type de domination “/é-
gale-rationnelle” définie par I'obéissance a des regles imperson-
nelles. L'emploi du temps est constitutif de I'ordre scolaire, qui
renvoie non pas principalement a 'ordre économique de la pro-
ductivité mais a I'ordre politico-moral caractéristique de nos so-
Ciétés.

Le temps scolaire exclut le vide, les “temps morts”, mais c’est, au-
tant que la “perte de temps”, la “dissipation” qui est exclue, c'est
a dire les dérives de I'enfant suivant ses intéréts et ses désirs.
Comme on a pu le-dire en reprenant des théses beaucoup déve-
loppées en 1968 : “Le temps scolaire est un temps fragmenté
mais plein, qui permet de briser le désir, d’éviter toute implica-
tion passionnelle dans I'activité, de dompter I'imagination”
(CHOBAUX, 1993, p. 74). Cela ne signifie pas que I'éléve n’ac-

quiert pas de savoirs a 'école, ou qu'il ne peut pas prendre plaisir
A des exercices. Mais, comme le disait un romancier dans ses
souvenirs de lycéen des années 30, “notre amour refoulé du sa-
voir, nos curiosités spirituelles et artistiques, notre avidité de
jouissance, qui ne trouvaient nul aliment a I'école, se jetérent
avec passion au devant de tout ce qui se produisait hors de [éco-
le” (ZWEIG, 1993, p. 56). Cette vie extra-scolaire d'un jeune
bourgeois viennois n’est toutefois pas le lot des jeunes d'autres
conditions sociales, beaucoup plus dépendants de I'école, ou en-
core de ceux, notamment dans les classes moyennes, pour qui le
temps extra-scolaire, lorsqu’il n’est pas un temps vide, est un
“temps scolaire continué” (VERRET, 1974, p. 110).

D’une part, en effet, le non-ajustement du temps scolaire aux
autres temps sociaux provoque la multiplication des institutions
de garde et d'activités “éducatives”, d'autre part, des politiques se
donnent aujourd’hui pour objectif d'articuler le scolaire et le “pé-
ri-scolaire”.

1.2. Les probleémes du temps scolaire sont aujourd’hui, dans les
expériences pédagogiques innovantes et dans les politiques
d’éducation, traités sous I'expression de “rythmes scolaires”.
Cette expression est trés largement idéologique, c’est a dire desti-
née a justifier les tentatives en recourant aux sciences biologiques
et psychologiques,
censées découvrir
une nature (humaine, -
enfantine,...), alors
méme que toutes les
sciences de I'homme
mettent en évidence
les variations selon le
milieu. L'expression
“rythmes solaires” re-
couvre des expéri-
mentations assez dif-
férentes, mais qui ont
néanmoins  deux
points  communs,
d'ailleurs étroitement
liés : modification du
temps scolaire, et
modification du ca-
ractere disciplinaire
des savoirs scolaires
notamment par leur articulation avec des activités péri-scolaires.
Dans I'enseignement primaire, une premiére innovation officielle
fut réalisée en 1969, avec la création des “disciplines d’éveil”,
auxquelles 6 heures sur les 27 heures hebdomadaires de I'emploi
du temps étaient attribuées, par regroupement des disciplines tra-
ditionnelles histoire et géographie, sciences, activités manuelles,
musique, arts plastiques, et introduction de méthodes dites ac-
tives. Mais ce regroupement ne fut pas repris dans les
Programmes et instructions de 1985. De 1980 a 1988, dans une
cinquantaine de lycées et colléges, I'l.N.R.P. expérimenta un
“emploi du temps mobile” : il s'agissait, par accord entre deux ou
trois enseignants et regroupement d’heures, de scinder le groupe-
classe et de diversifier les activités en échappant a la logique de
I"”heure de cours”. ’

A partir de 1980, des décisions ministérielles porterent sur
I'”aménagement du temps scolaire” dans le 1€f degré. Elles re-
layaient des politiques municipales (Saint-Fons, Epinal,
Hérouville,...) (BEST, 1984 ; VINCENT, 1996), qui par la modifi-
cation de la durée des vacances, de la semaine scolaire, et de
I'emploi du temps quotidien, tentaient d'intégrer a la journée de
I'écolier des activités sportives et culturelles. La politique la plus
élaborée, dans cet ensemble, a été sans doute celle de Saint-Fons,
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ticipent apres 15 h 30, soit dans les locaux scolaires, soit dans
d’autres lieux (Centre d'arts plastiques, M.).C., stade...) a des acti-
vités placées sous la responsabilité d’animateurs. Ceux-ci doivent
se concerter avec les enseignants ; I’objectif est, en modifiant le
temps scolaire, de créer un “espace éducatif”, et par la - non sans
difficultés - une “autre école”. Mais si les responsables de cette
polmque veulent dépasser les limites de “/’école de Jules FERRY”,
ce qui demeure au centre de I'espace éducatif est bien I'école ré-
publicaine ou plus exactement “instruction publique” telle que
I'avait définie CONDORCET, celle qui développe en chacun la
faculté de juger et en fait un citoyen.

Il s’en faut cependant que la fonction politique de Iécole soit
congue de cette maniére dans toutes les tentatives de modifica-
tion des rythmes scolaires. Certains textes commentant les me-
sures récentes évoquent plutot d’autres textes qui, au XIxeme
siecle comme XVIIRme, assignaient & I'école la fonction essentiel-
le de maintenir ou rétablir “/’ordre”, révélant ainsi la liaison étroi-
te entre le proces de scolarisation et le procés d’urbanisation.
“Par sa conception méme, tout V
projet d’aménagement du temps
scolaire porte en lui la plupart des
éléments potentiels nécessaires
pour lutter préventivement contre
la violence dans les établisse-
ments : développement de I'auto-
nomie, de la responsabilité des
éleves par leur valorisation dans
des activités électives, ... présence
permanente d’adultes qualifiés et
compétents, temps des activités
pensé, renouvelé, équilibré sur
des semaines pleines, n’offrant
aucun interstice propice au
désoeuvrement, source privilégiée
de la délinquance” (FOTINOS,
1996).

La loi d’orientation sur I'éduca-
tion de 1989 a été suivie, en
1991, de décrets et circulaires
créant des “Contrats d’aménage-
ment du temps de I'enfant” et des
“Contrats Ville-enfant-jeune”. Les
maniéres assez diverses dont sont '
utilisées ces formules, liant pouvoirs Iocaux établissements et as-
sociations, font I'objet d'études.

2 - APPROCHE HISTORIQUE

2.1. “Nous devons comprendre qu’une pédagogie n’est pas seule-
ment un répertoire de matiéres enseignées et un systéme métho-
dique d’apprentissage : c'est avant tout une organisation de Ies-
pace temporel, une diéte, déployées sans reliche dans I'intervalle
entre le réveil et le coucher. Sitot qu’un plan d'éducation dépasse
le niveau des principes et des programmes généraux, il s’exprime
dans un horaire. Former 'homme, c’est prendre en charge I'esprit
et le corps, dans le déroulement temparel de leurs activités”
(STAROBINSKI, 1983, p. 107).

Le Dictionnaire de Pédagogie de Ferdinand BUISSON
(1878.1888), définit “ce qu’on appelle en pédagogie I'Emploi du
temps” comme une “régle” qui “consiste a faire une sage réparti-
tion des occupations d’un écolier entre les divers moments de la
classe”. Cette régle, que I'auteur de 'article, E. JACOULET, oppo-
se a la liberté pronée par MONTAIGNE (“toutes heures soient
unes, toutes places soient études”), aurait une origine historique
précise, la loi du 28 juin 1833, art. 13 : “ll y aura pour les écoles
publiques de chaque arrondissement une répartition de lecons et
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d’exercices qui sera faite par le Comité supérieur et soumise a
I"approbation du Conseil Royal". Toutefois le terme méme d’em-
ploi du temps n’apparait que dans la circulaire du Jules SIMON
du 18 novembre 1871, qui fit obligation aux instituteurs de dres-
ser, avec un “programme d'enseignement, un emploi du temps en
harmonie avec ce piogramme”. De plus, les réglements élaborés
conformément a la circulaire sont restés lettre morte jusqu'aux
lois de 1881 et 1883 sur la gratuité et I'obligation. En effet, “/a
premiére condition pour qu’un plan d’études et un emploi du
temps puissent étre fidélement suivis, c’est que I'école soit régu-
lierement fréquentée, que les éléves soient assidus et marchent,
autant que possible, d’un pas égal sous la direction de leur insti-
tuteur”. Or, dans les écoles rurales surtout, la classe n’était a peu
prés compléte qu’au mois de novembre et dés les premiers beaux
jours elle se dépeuplait.
On voit donc que la forme spécifique du temps scolaire comme
temps réglé est liée & I'imposition aux populations du temps de
I'école, de la forme scolaire de I"apprendre. Le Dictionnaire de F.
BUISSON participe a son eIaboratlon en célébrant les vertus
; “pédagogiques” de I'emploi du
temps, en insistant sur sa relation
étroite avec le plan d'études redé-
fini comme “programme” et avec
les exercices, en affirmant qu’il
“devra étre impératif c’est a dire
obligatoire pour toutes les écoles
de France”, qu'il “devra étre pré-
cis et détaillé, ou, comme on dit,
minutaire”. On peut ainsi faire la
genése historique d'un aspect es-
sentiel de I'école, et par la-méme
en dégager les significations, ca-
chées par les pseudo-évidences
(nous avons tous vécu I'emploi
du temps scolaire). .
E. JACOULET réaffirme donc le
caractére  pédagogique  de
I'Emploi du temps, et, aprés
I"avoir défini comme regle, il le
définit comme “I'ordre” scolaire
méme, analogue a I'ordre dans la
-tenue d’une maison. Il y a une
progression dans |’énumération
que fait I'auteur des effets atten-
dus de la répartition reglee des exercices. On en attend d'abord
qu'elle “facilite” le travail des écoliers et des maitres : elle “excite
I'attention”, “prévient la fatigue”, “empéche les pertes de temps”,
. En outre, elle est une contribution a I'établissement de “/a dis-
c:plme dans I'école, et participe a I"éducation morale (“elle pré-
pare les enfants & mettre plus tard dans leur vie d’homme I'ordre
qui en est la dignité, et la ponctualité qui en est la force”). Mais
encore, et peut-étre surtout, I'emploi du temps comme regle éta-
blit éléves et maitres dans un certain rapport au savoir : “elle tem-
pére I'ardeur irréfléchie des éléves qui seraient tentés de sacrifier
certaines études a celle qui a leur préférence ; elle impose une
salutaire contrainte au maitre qui par certaine avidité de science
serait enclin a donner trop de temps a son enseignement de pré-
dilection”.
Parce qu’il impose une forme de savoir (le savoir scolaire, les
“disciplines”) et de rapport a ce savoir, I'emploi du temps est
étroitement lié au “programme” et aux “exercices”. “La rédaction
d’un emploi journalier du temps devra étre précédée, - annonce
le Dictionnaire -, de la rédaction de programmes pour toutes les
matiéres d’ ensetgnement il devra étre aussi précédé de la ré-

partition de ces matiéres dans chaque cours, car ce n'est que.
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Atelier d'ajustage, Laval, Isere. Auteur inconnu. Coll. Musée Dauphinois.

lorsque le travail de
chaque année, de cha-
que trimestre, de
chaque mois aura été
déterminé, qu’on pour-
ra utilement régler le
travail d’une journée”.

Le programme est donc
plus qu'un “plan d’étu-
des” qui enumerait
simplement les savoirs
a acquérir : comme le
mot I'indique, il fixe
une progression et dé-
termine la nature des
“exercices” scolaires.
Le Dictionnaire sou-
ligne la relation emploi
du temps-exercices en
indiquant que le mot
exercices se trouve

it T

dans I'ordonnance de
1837 qui réglemente I'organisation des premieres salles d'asiles
et demande a chaque département de fixer en détail “/'emploi de
la journée” quant aux “exercices d’enseignement” qui doivent y
étre pratiqués 2 a 4 heures par jour.

Enfin, tout en insistant sur I'ampleur prise par les programmes de
I'enseignement primaire par rapport a I'époque ol I'école ensei-
gnait seulement 2 lire, a écrire et a compter, et en déplorant la ré-
gression qui s'était produite a partir de 1850, le Dictionnaire pré-
cise qu'un emploi du temps minutaire ne saurait étre imposé a
I'enseignement secondaire, ot I'on demandera simplementé
chaque professeur chargé de chaque matiere, d’avoir terminé
son “cours” a la fin de I'année.

1

2.2. Faut-il cependant

L X croire le Dictionnaire de

2 A pédagogie lorsqu'il date
| de 1830, et de 1881 la
naissance de I'emploi du
| temps ? Certes, comme
dans beaucoup d'ar-
ticles, référence est faite
la Révolution fran-

N | caise : le probleme au-
: e MR Yer rait 6t6 “posé, pour la
! : : premiére fois, a I’heure
W - ot ['émancipation du
g peuple fit de son instruc-

tion une loi de salut pu-

il - blic’

", Mais cette origine
parait mythique : les
deux textes de projets de
lois, de I'an Il et de I'an
IV, cités a I'appui de cet-
te assertion, ne mention-
nent que des “regle-
ments sur le régime et la discipline” dans les écoles, et aucune
mention n’est faite de I'organisation des Ecoles centrales.
Dailleurs, en 1911, le Nouveau Dictionnaire de Pédagogie (tou-
jours dirigé par BUISSON, mais avec d'autres collaborateurs) va
souligner le caractére vague des textes révolutionnaires sur “le
temps des classes”, indiquer quel était I'ordre des lecons quoti-
diennes dans les quatre salles de chaque Ecole centrale, et surtout
placer a la fin du XVIIEMe siacle la date de naissance de I'emploi
du temps : “De tout temps et en tout lieu, il a fallu régler I'ordre et la
durée des exercices scolaires. Voici quel fut, par exemple, I'emploi
du temps mis en vigueur dans les petites écoles de la ville et du dio-
cése de Lyon, d’aprés les réglements publiés en 1688 par Démia :

MATIN
7 h. Entrée de I'école ;
les sous-maitres font réciter la legon

Prigre en commun
De 7 h 30 Demandes du catéchisme
a Déjeuner
9h. Lecture
Ecriture et correction des exemples

De9h.  Exercices particuliers pour chaque jour
a9h45 (arithmétique, etc)

10 h. Priere de la fin de I'école

SOIR
13h30  Plain-chant
14 h Récitations des lecons
De 14 h 30 Priéres
a Demandes du catéchisme
16h30  Ecriture et correction
Exercices particuliers
16h30  Priere du soir”.
(Nouveau Dictionnaire de Pédagogie,
1911, p. 543).

Il faut ajouter que quelques années plus tard, les “écoles chré-
tiennes”, qui se répandront dans toute la France, sont régies par
des prescriptions extrémement détaillées, que I'on trouve dans la
célebre Conduite des Ecoles de J. B. de LA SALLE, dont le premier
manuscrit date de 1706. Les jours et les heures auxquels doivent
avoir lieu les différents exercices sont indiqués avec précision, de
méme que la maniere de répartir le temps de chaque lecon. La
tache était compliquée pour plusieurs raisons. D’abord il sagit
d’enseignement simultané : or chaque école et chaque classe n'a
pas le méme nombre d'éléves. De plus I'apprentissage de la lec-
ture, de I’écriture de I"arithmétique est successif, mais chacun est
lelsé en “ordres” successifs, autrement dit en étapes qui doivent
gtre scrupuleusement respectées (par exemple, I'écolier lit
d’abord les cartes d’alphabet, puis le syllabaire, puis il lit le latin,
puis dans la Civilité...). Il en résulte que chaque “Directeur” ou
“Inspecteur” d'écoles doit se livrer & des calculs compliqués pour

fixer le temps pendant lequel chacun des écoliers d’un ordre de
lecon peut et doit lire. C'est ce que décrit Iarticle 52Me du cha-
pitre Il (32me partie) de la Conduite : “De la maniére de régler le
temps que doivent durer les legons”. La justification de ces cal-
culs y est aussi clairement énoncée : “I'inspecteur des écoliers
veillera & ce que le maitre fasse lire & chaque écolier a peu prés
autant de lignes qu’il sera nécessaire pour occuper tout le temps
qui doit étre employé a lire dans cette classe, n’y devant pas avoir
de temps inutile dans aucune classe ou employé autrement que
selon Ia régle” (Conduite des écoles chrétiennes, Edition du ma-
nuscrit de la Bibliothéque nationale, Procure générale de I'Institut
des Freres, Paris, 1951, p. 262). A l'intérieur d’un horaire fixe (les
écoliers qui en sont déja a la lecture dans la Civilité écrivent
chaque matin de 8 h a9 h et chaque aprés-midi de 15 h a 16 h)
les variations de durée d’un exercice pour chaque ordre d'éco-
liers sont donc soumises étroitement a des régles.
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Occupation intégrale du temps d'école, activité incessante, sou-
mission de I'ensemble des gestes et des activités a des regles im-
posées, voila donc ce qui constitue la nouveauté pédagogique de
I’école urbaine du XVII€MEe sigcle, telle que les créateurs de
I'Institut des Fréres la perfectionnent.

“’ordre de la classe est d’abord une maitrise du temps. Sans dou-
te 'emploi du temps n’est-il pas au XVIIEMe sigcle une nouveauté
; les régles monastiques médiévales sont déja scansion de la jour-
née par les offices qui, a heures fixes, rythment son déroulement.
Pourtant I'aspect le plus saisissant des textes normatifs qui propo-
sent un bon gouvernement de I'école est I'obsession d’un rem-
plissage du temps. La vacuité, ['oisiveté doivent étre bannies de la
durée scolaire car elles sont source de désordre. Pour déloger
tout vide par ot pourrait s'insinuer le divertissement, il convient
d’occuper les enfants a tout moment” (CHARTIER, 1976, p. 114,
115).

Cette école ne vise pas la rapidité de I'apprentissage, la producti-
vité de I'enseignement, I'acquisition du maximum de savoir-faire
(comme le fera, pendant une bréve période du XIXeme sjacle,

ll//’

école mutuelle”) : son rythme est lent. Il ne s'agit pas de faire

vite, mais de faire comme il faut. L'écolier nouveau style apprend
essentiellement a obéir a des régles. Et I'on peut rapprocher histo-
riquement cette vaste entreprise de scolarisation qui couvrit bien-
tot tout le territoire, du moins les villes grandes et petites, des
principes plus moraux que religieux enseignés au XVIIeme sigcle
par les prétres catholiques dans leurs préches : prévoir a |'avance
chaque activité, ne pas s’abandonner a I'inspiration ou au désir
du “moment” (VINCENT, 1980). L'Eglise devient a un certain mo-
ment - celui ol se développe I'école - “disciplinaire”, et, selon la
plaisante expression de B. GROETHUYSEN, rapprochant les
transformations de la religion de celles qui vont se produire dans
les rapports politiques, Dieu devient constitutionnel.

Au dela de I'emploi du temps scolaire, il y a donc une temporali-
té, une maniere de vivre, une éthique, une maniére d'étre assujet-
ti. L'invention de I'emploi du temps scolaire est plus politique
qu’économique : “ordre du jour”, pour reprendre la définition de
STAROBINSKI, I'emploi du temps scolaire est lié au type d’ordre,
donc de domination (WEBER, 1971) qui s'est instauré dans nos so-
ciétés, et, aujourd’hui, une nouvelle fois dans I'histoire de celles-
ci, la reconnaissance de sa légitimité vacille. -
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