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co N_C LUSION

Une bonne institution scolaire est au premiervchef
uﬁe fdrce producfive, diséit éu début du XIXéme .-siécle Fried-
rich List (1 )s auteur.dont:s'inspirent aujourd'hui‘certains sﬁé-
cialistes du sous-dévéToppement. Aprés des siécles de réformes
véf des déceﬁnies de planification, il faut peut-&tre reconnaitre
'que, de ce point de‘vue, 11»n*existe-pas de bonne institution
sco1a1re, et'qu'i] ne peut en exister si la fonction principale
dé 1'école n‘est pés de former le producteur, mais le citoyen.
Ce qui.-nait & certains moments, dans nos sociéteés, des exigen-
ces de Ta product1on, pré- 1ndustr1e11e ou 1ndustr1e11e, est as-
sez v1te rejeté ou annexe par 1'inst1tut10n sc01a1re .

Trés tot dans notre h1sto1re apparaissent, dans les
villes, des enseignements proféssionneTs : échopes des maitres-
écrivains, écoles de dessin, etc. Ces. enseignements sont inté-
greés des le XVIIeme siécle dans des écoles de différents n1veaux
(e]ementa1re, moyen et méme secondaire), ou 11 servent, avec

d'autres et dans le cadre spec1f1que défini par 1'espace et le

(1) Systéene d'économ1e politique nationale, cité dans Encvclopé~
die Francaise, t. XV, "Education et instruction", p. 04-7.
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temps scolaires, é~discipliﬁer 1'écolier. L'écriture n'est p]us-
aliors esséntie]lément technique de commergant ou art ae - copiste,
mais un moyen.d'apprendre a agir selon des régles strictes. Plus
tard, dans le cadre des Eprsitions universelles, 1'apprentissa-
ge du dess1n 5 1'école n'est pas discuté dans sa finalité écono-
mique ; on débat &prement.des effets éducatifs (1nte11ectue1s et
moraux) des différeﬁtes méthodes Uti1isées.pour cet enseignement.
Plus généra]emenf, on a assisté dans divers pays d'Europe, au.
XIXeéme siécle, a 1'élimination des formes d'enseignement nées
avec 1'industrialisation, en particulier 1'en§efgnement mutuel,
agéncé pdur=transméftre rapidement et sans trop de frais a tous
ieé enfants Tes savbirs et les savoir-faire indispensables. Cet-
te élimination s'est effectuée au prdfit d'une école dont)1a
fonct1on pr1nc1pa1e nous a paru étre d' ordre p011t1que
Encore faut-il s entendre sur le mot. Si 1‘eco1e11est
pas essent1e11ement 1nstrument de format1on du producteur, se-
rait-elle 1nstrument de soum1ss1on du futur ouvrier ? En méme
'temps GU-letait e11m1nee 1'école mutuelle, d1spara1ssa1ent aussi
les formes de sco]arisation,nées des courtes vues d'une partie
.de la bourgeoisie'industrie11e. Par exemple 1es}écoies du diman-
che, apparues.vér5’1780 pour apprendre 1é lecture et le catéchis-

me aux enfants employés dans les ateliers (1), sont en quelque

(1) Les premiéres écoles du dimanche furent fondées par 1'impri-
meur Raikes, & Gloucester, en 1781 (voir Dictionnaire de Pé-

dagdogie - s, op. city, arty "Dimanche (eco]es duiy et Rads
kes™

es Elles se transformeront en cours d 1nstruct1on reli-
g1euse ou en cours d'adultes. :
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sorte emportees par 1e grand courant de sco]arlsat1on a p1e1n
~temps de tous 1es enfants..Ce courant s'est développé & 1a fin
du XVIIeme siécle en France, plus tot a111eurs. Ce qui nous ap-
parait aujourd'hui comme une évidence, est alors une nouveaute
i1 faut que tous'1es enfants soient "éduqués", méme les pauvres,
méme ]es fil]eé, méme'1es jeunes genti]shommes.

| Tous les enfants : il serait certes inadmissible d‘Qu-
"blier les différences de conditions socfa1es entre les enfants
miséreux des écoles de char1te, lesléCo11ers-de Port—Roya1; 1és
demo1se11es de Saint-Cyr, plus tard entre les éléves de la com-
munale et les jeunes'co]]égiens. I seraft inconvenant -de déplo-
rer 1'enfermement, la soumission & 1'obligation scolaire du jeune
vagabond errant.dans‘ies rues en quéte de noﬁrriture. Maisvi1
n'en demeure pas mpins'qUe'tbus Jesﬁenfants sont traités de fa-
gon ana]ogge, selon des méthodes semb]ab]eé, gue ta transforma-
tion des‘c011éges et le développement des petites &coles sous
1'Ancien Régime constituent une ;eu]e et méme forme scolaire.
Peut-étre assistons-nous aujqukd‘hui, avec la réalisation d'un
preh{er cycle du second degré relativement uniformisé; a la
constitution d'une école de base, par ]aque11e:tous 1es’enfants
(méme 1és‘riches, pourrait-on direApaf symétrie avec le discours
»fenu au XVIIéeme siécle) seront obligés de passer.

T #audra1t donc, comme y incitent divers. auteurs,
poser 1'ex1stence, en chaque type de formation sociale, d'un rap-
port spécifique a 1 enfant,,et, sans ignorer les relations qu'il
entretient avec les rapports de.c1asses, définir 1'école comme

une forme, dominante dans nos sociétés, du proces de ‘socialisa-
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tion. Cela ne reviént_hi a affirmer que la lutte, en particulier
idéologique, de classes est absente de 1'éco]e, ni a sevconten-
ter de certaines définitions psycho-sociologigues ou fonctionna-
listes de 1'école. Nous avons mis en évidence, en effet, 13 ol
son contenu est Te p]us’diséimulé, dans cette matiére apparemment
" neutre gue.sont Tes mathématiques,-1'incu];ationvidéoloéiqué qui
s'éffectue.par 1'école. Mais_cet.exemp1e~en un sens privilégie,
outre les limites de la notion d“idéo]ogie, nous a auési montré
‘que la fonction idéo]ogique'ne.rendait pas compte de la forme
qu'avait prise cette matiére-d'enseignemenf. De méme, il est
indéniable qu'une 1déo1ogie.est.diffdéée 3 travers les:textes
de frangaié etiles exemples de grammaire. Mais 1a grammaiﬁe, qui
domine_i'enseignement de la langue et lui donne une forme Qéda-
igOgique.bien_précise, inétaure par sa normativité entre je shiet
parlant ou écrivant'et la langue uh rapport défini et femp]jt,
de‘ce fa it uhe fonctjdn'propfement politique. - |

| Ecrivey(da tous. lesisens du-mot), dessingr, lire méme,
et plus généralement agir sé1on 1eslrégles'; rég]ér 1'imagina-
tibn, le jugement, 1a.sensibj11té'de 1'enfant ; rég]er'ées moeurs
et ses maniéfés jusque’dansf}e détail de‘ses gestes : voila en
quoisconsiste essentiellement 1'"école" telle qu'elle apparut.
dans ros sociétés voici trpis ou_quathe §1éc1es..Que fait. 1'éco-
e zielle édﬁque, c'est-d-dire aséujettit & des régles ; en ce-
la elie est un aspect-dﬁ ppuvoif.

C'est poufquoi on né»défjnit pas_]'écd]e lTorsqu'on

.par1e, dans une-perspebtiVe psycho-pédagogique, de ]1'éducation

comme nréparation de 1'enfant-aux futurs rdles sociaux qu'il
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aura a remplir devenu adulte. Méme 1orsqu'e11e inclut les futurs
r61es'politiques, cette définitfon manque la fonction politique
de 1'éco1e'et, SOuUsS une apparéhte évidenée; elle défdrme la ré-
alite (1)ﬂ De‘fagon ana1ogue, on.a parfois congu comme une sorté
d'entrainement les épreuves dou]oureusés,‘1e silence, le jelne
imposés aux adolescents lors de 1'initiation dans les socigtes
dites primitives, alors que ces épreuves qféent le respect et
Ta volonté assurant la cohééion du groupe'(Z). .
vRour 1'écolier, faire selon les régles, pour le mafi-
tre,“enseigner par princibes : c'est ce qui nous a paru caracté-
riser les activités scolaires et nous a permfs de définir uné
forme scolaire, c'est-a-dire uh'liéu_sépafé de tous 1es'autrésv
(y compris les lieux de culte) ;. un espate organisé de fagon que
les maitres et'leéxéco]iers.puissent, selon la formule de J.B.
de La Salle, s'y acguitter de leurs devoirs ; un temps réglé par
un emp]oi du temps qui est principe d'ordre plus que d'éfficaci-
té ; un maitre laTc au moins dans sa fonction (avant méme que
1'enseignement soit lavcisé) ; des exercices ol 1a_conformfté
é des>prTncipes compte davantage qﬁe le résultat ; enfin des
moyens de maintenir cet ordre scp]aire;

"~ Sous cette forme scolaire, dont la constitution-est

i

(1) Parce qu'elle ne nous paraissait pas exempte de ces defauts,
nous n'avons pu reprendre 1'analyse bien connue de Parsons
(T. PARSONS, "The School Class as a social System, Some of
its functions in American Society", in A.H. HALSEY et al.,
Education, Economy and Society, New-York, Glencoe, 1961).

(2) Voir & ce sujet les pertinentes remarques de €. BOUGLE dans
1"Encyclopédie Frangaise, t. XV, op. cit., p. 04-4.
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1iée & une restructuration du .champ politico-religieux,
tue une transmission de savoirs et de savoir-faire ; rz-

ci, outre qu'elle est surdéterminée par 1'inculcation ‘:

h

que, est organisée, dans 1'école, de facon telle qu'ei’=
indépendamment ou de mahiére re]ativément 1ndépendante =
quisition des savoirs, .des effets de pouvoir. Cette or:z:
et Ta réf]exibn sﬁr'les'procédéé qU'e]]e compfend, cons=
la pédagogie. Bien qu'il soit difficile de séparer ense:

et pédagogie, on peut analyser historiquement le passa:cs

a

tre-écrivain, artisan transmettant ses techniques et sc-
au majtre d'école ; ou encore les tentatives faites au ¢

la Révolution frangaise pour femp]dcer la pédagogie hum:z

des Jésuites comme celle, plus "moderne", des Oratoriers,

.enseignement des sciences assuré par les éavants eux-mé-
.briser le cadre de Tla c]ésse et Tﬁ remplacer par des ccCu
peut enfin, comme 1'a fait P. Fourier bien avant I. I1°
tenter dé'penser de facgon utdpiqug un enseignement désc:
L'é&tude de:cette'forme scolaire nous a permis
prendre les méthodeé pédagogiques, jusqu'ici étudiées se
dans leurs effets sélectifs, et de rendre compte de ce ¢
im#osé 3 1'enfant- dans cette &cole od i1 fut d'abbrd_cc"
pufs ob1igé.d‘a11er, et de plus en pius longtemps. Pour
ser 1'école comme telle, il ne suffit donc pas de poser

tonomie (re]atiVe) par rapport a 1'économique, de parler

(1) I. ILLICH, Une société sans &cole, Paris, Le Seuil,
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vie prdpre des institutions de transmission de la cU1turé et

d'étudier le rabport deé différentés'classés sociales & la cul-
ture‘et au'éystéme scolaire : il faut saisir le caractére poli-
tique de 1'é¢o1e, sans se contenterldé répéfer que les questions

pédagogiques masquent les problemes politiques.

C'est parce que 1'école participe dﬁ pouvoir que les
modifications qu'elle subit sont 1iéés aux changements dans les
formes et les moda11té§ d'exercice;du pouvoir. Si, en effet, &-
tudiant la France du XVIIéme:siéc]é d nos jours,.On peut parler
de Ta forme sco]éife, i1 faut d'une certaine fagon d{stinguer
plusieurs formes scolaires, ou; si 1'on préfére, des variantes.
En mettant au centre de 1'analyse de-]'éco]e le régne de la reé-
g]e; on voit d'une part comment la forme sCoiaire est 11éé a
certaines formes de pouvoir (1), d'autre part.commeht il est §1u=
sieurs fagons d'QSSujettir a deé régles ét d'y.obéir. L'école,

régne de la régle jmpersonnelle, s'oppose & toutes ces formes

(1) I1 ne faut pas entendre par 13 uniquement le pouvoir d'Etat
et croire que 1'@cole en émane dans un processus descendant.
A maintes reprises, au cours. de cette étude, on a pu voir '
des individus, des groupes imaginer des solutions, des pro-
cédés pédagogiques, puis tenter de les faire adopter, fi-
nancer, généraliser, ou bien se faire en qguelque sorte re-

_ cruter par des confréries, des sociétés se donnant pour tdache
de résoudre les problémes sociaux. Il ne faudrait pas non
plus identifier politique et pouvoir, religion et église ;
mais la recherche du sens de 1'existence, la-volonté collec-
tive sont toujours captées, détournées, utilisées par des
pouvoirs - ecclésiastiques ou civils. Ainsi 1'école capte
et utilise une demande qui n'est pas demande scolaire, mais
demande de savoir. b

&
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de pouvoir qui reposent sur ia volonté ou l'inspiration d'une
personné. Mais la régle peut étre soit imposée par une sorte de
dfessage.(d"oa ];fmportance des'sjgnaux, des poétures et des ges-
tes), soit justifiée.et intériorisée en faisant appel a Ja i rais
son" et aux sentiments. de 1'écolier, soit enffn établie par dis-
cussion entre égaux (elle est alors, au sens restreint du terme,
une norme) . ;

Bien que la premiére maniére caractérise surtout 1'é-
cole du. XVIIéme siecle et que -la derniére_puisse dtre considérée
._comme‘manifeétation de 1la nbrma]isation, modalité qe pouvoir qui
se -met en place ét‘se générajise aujourdthui,. en particulier gra-
ce & 1'éducation permanente, dans nos sociétés, il ne'fagdrait
pas voir 13 une succeﬁsion historique de formes scolaires. D'une
certaine_fagbn@-Iﬂécolier'atfentif et discipliné, étre social
apparu voici trois cents ans, n'a pas disparu,_et dansi1‘éco1e
éohtemporaine en crise.cohébitent ou se'heuftent»des pédagogies
différentes, modernes ou anciennes. Et pourtant il y a eu des
changements, & 1a~fois pontiques et pédagogiques. Sans faire
'1e lien entre &ducation et infanti]isafion, Tocqueville disait
du pouvoir ”abso]ﬁ, détéil]é, pfévoyant et doux" dont il pensait
observer le développement én Améridue.: “11\né cherche qu'a‘fixer
1rrévocab1ément (1Tes hommes) dans-]‘enfance“ (1)

. Afin de'boursuivre“1'ana1yse de ces problémes, on

pourrait reprendre certaines remarques fadtes dei-a-differents

(1) De la démocratie en Amérique, cité dans R. ARON, Les étapes
de Ta pensée sociologique, Op. Citss pe 638,
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endroit§ et étudier de'méniére concréte le Tien gtroit qui exis-
'te entre forme scolaire et forme urbaine, 1'Qrban1§ation étant
'pensee 1ndependamment de 1' ndustr1a11sat1on 01 Jee Bign que'W‘ex-
pression. ecole bourgeoise ne soit pas denuee de sens, 1'école
(au sens strict) est essent1e11ement urbaine : d'ol, entre aufres
choses, la place importante qu 'y t1ent dés e déebut -1'enseigne-
ment de la "civilité". L'école nait et se deve1oppe dans les vil-
les, réalisant un certain type de contrdle social (2); et pen-
dént longtemps é'oppose a 1'a1phdbétisation pratiquée dans Tes
icampagnes- Lorsqu'elle atteint ces derniéres, elle trénsfbrme
le mode de soc1a11sat1on, elle remplace le régent ou TFartisanF
enseignant qui fa1sa1t partie de la sociéteé v111ageo1se par un
maitré d'école qui lui est etranger, gui est un citadin, un mis-
sionnaire .de 1a civi1isatiqn urbaine. La scoTarisation atteignant
la société rurale accompagne d'autres transformations, d'autres
opérations, que nous appe11er1ons d'aménagement et d'urbanisme.
Les contempora1ns ont pergu cette s1mu1tane1te Jules
Simon, homme politique 1mportant de la tro1s1eme Repub11que, fait,

dans Le livre du petit citoyen {3), le récit romancé d'un retour

au village natal, ol tout a changé depuis 1825 : i1 y a une école

(1) Comme L. Wirth 1nv1ta1t i le faire (cf. L. WIRTH, "Urbanism

as a way of'life" American Journal of Sociology, 44,1, 1938,
p. 1-24, et 0On c1t1es and social 1ife, University of Ch1ca90'
Press, 1964) :

(2) Au XVIleme siécle, a Par1s, i Lyon, est réalisé un ver1tab1e
"quadrillage scolaire" (R. CHARTIER et al., op. cit., P. 45).

(3) J. SIMON, Le livre du petit c1toyen, B1b11otheque des écoles
" et des familles, paris, Hachette, 1880 .




. 534

de garcons et une de filles aux flancs de la mairie'; les chau-
"miéres ont éte femp]acéeé par des maisons & un étage ; la route
a.été.empierrée et sur Ia place s'éléve une fontaine ; 1'ordre
et la propreté régnent. Lféco]e est a8 la fois ce @ quoi oblige
5 ]oi".républicaine et ce qui crée le citoyen respectueux des
1055; De maniére plus scientifique, R. Thabault, notant la si-
multanéité de la loi Guizot et de la 107 Montalivet sur 1'amélio-
ration du réseau routier, décrit 1e$ trénsformations du village
de-Méziéres-en-Gétine et affirme qué 1'école, d'origine urbaine,
avait pour dessein non d'édapter_]es g¢léves & leur milieu, mais
de les adapter a une autre vie sociale (1). . -
Nombre de ces transformations sont, bien sir, d'ordre
géconomique et 1'on né péut passer sous silence 1'intégration des
agriculteurs au marché national. Mais dinee beriEnE dat pour 1'es-
sentié], c'est-a-dire pour ce'qui.nous a paru définir la forme
scb]aﬁre, celle-ci estiliée auxrformes concrétes d'exercice du
pouvoir dans les sociétés urbaines. Aujourd'hui, ﬁe voyons-noué;
pas,s'étendré, dans les zones .autrefois rurales, le réseau dés
équipémehts sbciorcu1ture1s, avec leurs éducateurs-animateurs,
équipements éui avaient succédé, dans les villes, aux oeuvres

post-scolaires ?

(1) R. THABAULT, 1848-1914, L'ascension d'un peuple, Mon village,
Ses hommes, ses routes, son école. Paris, Delagrave, 1944,
p-. 244. Sur Ta nouveauté de T'école par rapport a 1'alphabé-
tisation-réalisée au village, voir p. 77 : avant 1835, les
instituteurs n'avaient pas d'abécédaires et apprenaient a

lire aux enfants selon des techniques. trés anciennes.




