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Annexe I

Lo RN AT Y SR DU C 0N+ E NU

D:-E-S MANUELS D *ARITHMETIQU.E

a) Le recours a 1a’mesuré.éfait-exigé par quelques
unes deS-questidns 1nit1a1ement posées- : quelle "image" de la
société donnent les manuels ? Leur contenu a-t-il évolué de
1880 a nos jours ? La nature des insfruments de mesure était
en partie impoSée_par 1é souci de comparek, d'une part, "1'i
mage" a la réa]ité (par exemb1e ]eS'persohnage de manuels et
“la compos1t1on socio-professionnelle de Ta popu1at1on franga1se)
et d' autre part, les résultats de 1'analyse des manuels de cal-
cul aux quelques rares résultats d'analyse quantitative d'autres
manuels (essentiellement 1'étude des manuels de lecture du Codrs
Moyen effectuée par P. Dahdurand)..Mais, pour ne pas's‘ehfermer

dés le départ dans 1' emp1r1sme,'11 était nécessaire de substi-
tuer aux questions 1n1t1a1es une prob]emat1que engageant une
 thé0rie de 1'objet etudiée, de subst1tuer aux categor1es‘f0rgees
e et autres fins - par exemple Tes C.S.P. - des catégories te-
nant compte de la spécificité de 1'objet et découlant des con-

cepts et hypothéses é6laborées, d'éviter 1'interprétation ad hoc




536 :

succédant a la mesure aveugle. Par rapport a une telle méthode,

1'analyse qualitative du contenu a une importance décisive

elle est le moment de la recherche ol, dans la confrontation
au donné, les hypothéses se précisent, se détaillent, les con-
cepts .donnent naissance aux catégories qui serviront dans 1'ana-

lyse quantitative.

b) Les grilles cho1s1es, e1aborees, ‘testées sur un
prem1er ensemble de cing manue]s d'époques d1verses, et rema-
niées, ont &té appliquées aux manuels dont la liste et quelques
';caractérfstiques ont egteé données au chapitre ViI. I1 a étée im-

té

M

bossib]e d'établir un véritable échantillon (i] aurait
d'ailleurs naif de pretendre par 1a determ1ner ce qui a été ef-
fect1vement enseigné). Si, en effet, on pouva1t, grdce a la

B1b11ograph1e de la France, dresser la 11ste comp]ete des ou-

vrages ed1tes ou réediteées chaque année; 11 ne nous.a pas éteé
poss1b1e d'obtenir des rense1gnements sur. le nombre d exemp1a1-
res tirés et 1'1mportance de la diffusion. On a donc pris le

~ parti de choisir, pour chaque pérﬁode délimitée a priori en
tenant compte des grands éQénements historiques et des change-
ments de programme, quatre manue1s, dont deux au moins pub11es
~par les grandes maisons d'ed1t1on et (ou) ‘ayant eu de nombreu-
ses reed1t10ns . ce sont donc des indices de succés que 1'on a
cherches (indications d'éditions portées sur les manuels, ren-
seignements donnés par des personnes compétentes, et, lorsque
ce fut poss1b1e, renseignements d' ordre général donnés par les

ed1teurs eux~memes) De plus, tOUJours pour chaque période, on
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a choisi un manue], de préférence moins répandu, mais qui”nous
a paru, pour uhe‘rdison'ou_pour‘qne'autre (éditeur, auteuhs,'
présentatioh, etc.) trancher sur la production de sdn'époque.
’On a cherché ainsi a éviter de choisir inconsciemment des
"schantillons" trop homogénes.

| Leé grilles d'analyses ont é&té appliquées a tous les
problémes de chacun des manuels (le tirage au hasard d'un échan-
tillon de problémes risquant d'introduire des biafs et de don-
ner des effe;tifs trop faibles au:point’de vue statistique) (1),
et 1'on a ensuite confié d un pfogramme}sur ordinateur le soin

de révéler les parentés entre ouvrages.

c) Nous donnons ci-dessous. quelques uns des résultats Tt

détaillés qu'il nous a paru utile de faire connaitre.

(1) Les rapports du total des thémes d'une grille au nombre to-
tal de problémes d'un manuel sont les suivants : » '
lére grille (budget) : entre 3 % ( 69/2246) et 21 % (219/1061)
~2&me grille (C.5.P.) : entre 12 % (331/2758) et 35 % (374/1061])
3éme grille (morale) : entre 12,5%(345/2758) et 43 % (376/869)
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- ip

L*ANALYSE TYPOLOGIQUE par-J. JACQ

. Aépects généraux. Choix d'un modéle

: Au cours de ce trava11, 1! ana]yse du contenu a été
abordee par 1' examen et la descr1pt1on de 13 ouvrages sco1a1r
‘se s1tuant sur une période de soixante années. Du point de vue
methodo]og1que, 17 nformat1on recue1111e se présente donc sous
"la forme d'une‘descript]on comprenant un certain nombre de vz-
riab1es pourvun ensemB]e de 13 objets etud1es

Le tra1tement d un ensemb]e de donnees cons1ste a e:

traire de “1'1nformat1on brute" une certa1ne "information sigr-

fiante" en fonct1on du- mode]e cho1s1 Les principales considé-

rations qui interviennent dans 1e cho1x du mode]e sont

1. 1'ensemble des modéles disponibles,
2. ]'adéquation du modéle au modé]e proposeé,
'3. 1'adéquation de 1' information disponible ou accz-

s1b1e au modéle retenu

Nous exposerons d'abord 1es cond1t1ons dans lesque’

s'est effectue notre cho1x de mode1e ‘avant 1e tra1tement et .2

développerons au cours de 1a d1scuss1on 1es perspectives qut 1%

% Centre-de'vecherches du Service de Santé des Armées,'Lyon.
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sont dégagées depuis en fonction des travaux en cours.

Lés modéles usuels de 1'analyse Statistique étant dif-
fici]emenf épp]icab]es a un échant111on éomprenant seulement 13
_1nd1vidds,'nous avons pensé, au débﬁt de ce travail, qu'ii ga-
rait peut-é&tre intéressant d'aborder cette &tude par .1'emploi
de modé]es'multivariés. Ces modéles selpréténtAé un traitement
pTus global de 1'information et tiennent compte ndtamment des
relations qUi existent entre les différentes variables. L'app]i-z
cation de technfqueS;te]]es que 1'analyse factorie]]e.ne peut
" guére étre envisagée si 1'effectif de 1'échantillon est inférieur
i trente-. Par'cdntre, 1és méthodes d'ana]yse typologique peuvent
létré employées pour préciser les reiations'entré les individus
méme si 1'effectif de 1'échantillon est faible. Ces méthodes
font attue11emént 1'objet de nombreuses recherches dans diffé-
rents domaines d'app11cation. Comptevtenu de travaux précédem-
 ment réé]isés (1), nous avons abordé_cetté_étude a partir d'un
modéle centfone. Ce choix a donc été effectué plus. en fonction
des modéles diéponibTes (critére.]) qu'en fonction de 1;adéqua-

tion du modéle (critére 2).

(1) J. JACQ, Contribution & 1'étude de la formation et de 1'i-
' dentification des classes en biologie, Thése de 3€éme cycle,.
Université CTaude Bernard, Lyon I, T1T972.
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Modéle d'analyse typo]ogiqué; Méthode centrofide

Les procédurés d'ana]yse typologique se proposent de
rechercher une §£ructure non donnée a priori sur un ensemble
d'objets définis par p]usiéurs varfab1es. La structure recher-
chée consisteléouvent a‘régrouper en classes les objets en fonc-
tion de Teur prqxjmité. L'é]abﬁration d'un proceésus automatique
nécessite la définition d'une fonction de distance dans 1'espace’
des Variables.'Cette fonctioh'sera utilisée pour estimer 1'ana-
logie entre les objets. Lorsque le nombre d'objets a classer
n'eét pas trbp important, il est ‘encore possible d'utiliser un
.processus agg]omératjf.deur cela, les deux Objets les plus pro-
ches sont regroupés ef Ta classe.qu'ils forment est définie par
leur centre de gravité (bgrytentfe); On recherche ensuite la
distance la plus courte dans 1'ensemble constitué par les objets
festants et le groube forme. Selon Tes éventualités deux'objets
‘sont_a1ors fusiéﬁnés ou un nouvel objet est assigné au groUpé
précédemment formé. Le processus conduit ainsi & 1'élaboration
d'un arbre hiérarchiqueA(voir graphique du chapitre-VII) oi
‘sont représentés les Hifférents regroupements obtenus en fonc-

tion de leur distance de fusion.

Discussion et perspectives

Le choix de modéles mathématiques pour 1'analyse du
contenu est 1imité ; le modéle utilisé ici n'est certes pas par-

faitement adapté & 1'étude entreprise, mais c'est un des rares
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qui puisse étre appliqué a ce'type de recheréhe.

Le défaut généra] des méthodes d'analyse typologique
est la difficulté de les mettre en pratique sur un'échantilion
comprenant un grand nombre d'individus. Cette difficulté résul-
te a e fois de la lTongueur du temps et de ]'1mperténte place
‘en mémoire que necess1tent 1es calculs re]evant de ces methodes
© Aussi les recherches entrepr1ses au cours de ces dern1eres années
ont elles eu pour but de mettre au point des processus applica-
bles aux grands échanti]]ohs, et les voies ne correspondant pas
a ce critére ont donc été-Peu explorées. La méthbqe employée
dans ce traVaj] peurrait étre utilisée pour gtudier des échan-
tillons beaucoup plus importants, tels que ceux qui comprendraient
500 & 1000 individus décrits par 50 3160 variables. Les problémes
que pose 1'étude de petits échantillons de 10 a 20 1nd1v1dus,
définis 1e cas échéant par de nombreuses variables, doivent etre
- abordés par des methodes spécifiques ; on s 1nteressera moins
a 1! aspect typo1og1que, car les poss1b111tes de rassembler un
pet1t nombre d'individus en groupes sont limitées. Par contre
les aspects topo1og1ques qui resu]tent des relations de voisina-
- ge entre les individus, difficilement ana1ysab1es dans 1e cas
des grands échaeti110ns, peuvent servir de base a 1:é]aboration
"de méthodes plus adaptées au prob]éme; Ces_modé]es sont actuel-
lement (1973) en coufs de réalisation et d'expérimentation, et
leurs applications a 1}ana1yse dU'contenu est envisagée a breéve

échéance.
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Annexe .II_

“"{ T RE  EJT:.BECR.IRE" de

F. FURET et J. 0ZOUF .,l

_L'a]phabétisétion - c'est une des théses essentielles
‘de T'ouvrage - n'est pas auSsi étroitement Tiée qu'on 1'avait
toujours supposé.é 1'école. F.Furet et J.Ozouf‘ne.céntrent donc
nas Teur analyse sur cette derniére, et, d{une certaine facgon,
) arretent au point ol la mienne commence. C'est ainsi que'je
me suis étendu sur 1a nature, 1es formes pédagogiques de ces pe-
tites écoles yrba1nes d'Ancien Régime que les auteurs déclarent
a juste.titre mal connues ; de méme, j'ai essayé de comprendre
les réformes pédagogiques de 1a per1ode 1830-1880, au dela des
mesures 1eg1s]at1ves, des améliorations mater1e11es et de la ge?
néralisation du mode 51mu1tane qu1 marguent cette période. De
plus, ce n'est. pas & 1'école qui alphabétise que je me suis at-

taché, mais a ce]]e qui "normalise le comportement social”, pro-

céde a un "contrdle des moeurs" (Lire et écrire, p. 73).

Inversement 1'étude de 1'a1phabét1$ation inc¢lut une his-

# Mon travail était terminé et la rédaction des premiers chapi-
tres 8tait achevée lorsqu'a paru ce livre, qui renoquvelle &
bien. des égards 1'histoire de ]'1nstruct1on Plutét que d'ajou-
ter a mon texte une série de notes, il m'a paru plus intéressant
de regrouper ici Tes pr1nc1pa1es remarqgues que me parait appe-
ler la confrontation des deux recherches. :
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toire de 1'instruction et des.-politiques, éducatives
enfin'débafrassée dés craintes qui 1'avaient souvent paralysée,
‘ainsi qu'une etude geograph1que et soc1010g1que des inégalités
d' 1nstrqct1on gue J "ai 1a1ssees de coté.

| IT n'en demeure pas mo1ns_que j'ai éete confrOntéia

un certain nombre de probTémes que F. Furet et J. Ozouf avaient
inévitab]ement rencontrés : celui de la demande d‘éduca£ion,
celui du rdle de 1'Eglise ét de 1'Etat... Evoquons, pour ouvrir
une discussion et peut-étre_amorcer des reéherches ultérieures,
les principaux points d'accord et de divergence.

A plusieurs reprises, Lire et écrire analyse deux

"volontés", "celle d'en haut et ée]1e d'en bas" (p. 70), qui

ne sont pas fofcément liées, mais sans lesque11es il ne pour-
rait y avoir d'école. Il arrive, comme. au XIXeme siécle, que
les différentes catégories d'éiites politiques d'une part, une
partie du peuple d'autre part trouvent 1htérét'a une extension
. de 1'1n$ffuction‘: Te consensd§ récouQre des intéréts contra-
dictoires, mais‘{1 existe‘(p' 139 146). Sous: de teT]eé'conver-
gences d'opinions (p. 153), J "ai tente d'analyser une d1a1ec-
tique entre dehande de savoir et entrepr1se scolaire d'assujet-
tissement, entre une vo]onte collective (politique et religieu-
se) et le pouvoir qui la capte Aux exemples donnés par F. Furet
et J. Ozouf (p. 125l: des ouvriers'de la. Creuse, en 1845, se
réunissaient les soirs d' h1ver pour apprendre a 11re et écrire
: chez des personnes sachant 1e fa1re)-nous en avons ajouté d'au-
tres,}en particulier celui de ces paysans QUi, trés tot dans

notre histoire, veulent pouvoir lire les manuscrits. Mais cette
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demande, ou plutdét ces.demandes, précoces et fortes, sont des
'demandes d'instruction; de savoir;“et-non pas-d'éco]e.

Si bien qu'il parait difficile de souscrire a des
formules telle que "la demande scolaire préexiste a 1' offre
(p. 79) et que, pour ma part, j'accorderais plus de poids aux
pouvoirs d'Eglise et d'Efat qu'a la vo]onté des "communautés"
I ést vrai que cétte divergence-est‘peut;étre due Simp1ement
au fait gue dans untcas.l'objét est 1'alphabétisation, dans 1'au-
tre 1‘éco]e. Par éi]1eurs, il faut tenir compte de la différence
entre ville et campagne | |

Dans les passages du 11vre od il n est pas seulement

_quest16n de mesurer des inégalités, 1es auteurs. de L1re et écri-
‘re ont mis en ev1dence deux "modéles d' a1phabet1sat1on (p.286):
T'un est scolaire (et, ajouterions-nods,_éxiste avant 1'insti-.
tution scolaire detat), 1'autre recouvre uné "vague pratique
sociale a peine<dist1ncte.de.1a vie quotidienne de 1a communau-
te" (p{‘83). Bien qu'jl ne %ai]]evpas spusfeétiher les diffe-
A'renCES sociales et les rapports de pouvoir éu sein des "commu-
nautés" rﬁra]eé,Anous avons vu comment é'opposaiént T'artisan-
1n5iituteur des villages et le maitre d'école, personnage social
hodveau apparu dans les villes du XVIIéme siécle. C'est donc
bien, semble-t-i1, d'une opposition entre alphabétisation et
scolarisétion qu;i1 faut parler et de type§ intermédiaireé (1)

plutdt que de "dégradé des modéles urbains" (p. 82).

(1) I serait.sdns doute'utilé, de ce point de vue, de revenir
"sur des exemples comme celui des Béates de la Haute-Loire.
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Cette opposition, quf recouvre celle entre Vi]]e et
campagne, ne doit pas étre en quelque sorte recouverte par une
série de degreés: : & p]usieurs reprises nous a?ons rencontré 1'i-
nadéquation des modes d'exp]jcation sociologique fondés sur le
mouvement de haut en bas (des classes supérieures aux classes
populaires, déA1fenseignement secondaire a 1'en§eignement pri-

maire). "Accés au modéle culturel des classes supérieures" (Li-

re et écrire, p. 351),pefmis d'abord aux.cJasses moyennes urbai-
nes, - puis aux travai}]eurs : ée schéma parait d}une portée 11-
‘mitée par rapport. a la mise en évidence, par exemple, de 1'6r1—
gina]ité du "lire seulement", qui serait non pas un premier

degré,-maié une forme d'alphabétisation (p. 209-210).

Avec ou sans demande d'instruction, 1'école se déve-
loppe dans les v111e5‘comme instrument ae "moralisation" (p.140)
Qui. s'agit-il de mora1isér_? Leé "masses populaires" (ibid.),
certes - mais nous avons essayé de montrek comment etApourquoi
d'autres catégories d'enfants devenaient la cible de 1'entre-
prise d'éducation scolaire. Qui moralise en instruisant ? (1)
F. Furet et J. Ozouf montrent bieh'que les Réformes (Réformes
prbtestantes et Contre;Réforme) né sont pas des causes premié-
res, qu'elles sont signegAp1d5'qu'origines, et‘”é'enracinent:'
elles-mémes" (p. 96) dans un déve]oppgment‘socia]. Bien plus,

"i1s ont souligné le paradoxe d'une laTcisation qui passe a

(1) Plutdt que de "moralisation par 1'instruction" (p. 144),
T'analyse que j'ai proposée de la pédagogie conduirait a
dire : moralisation par les formes.de transmission des
savoirs.
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travers JQEglise d'Ancien‘Régimé; pdrce qu'elle "pfend sa sour-
ce dans le développement méme de la sociéte civile" (p. 93)‘
1'institution scolaire, dés le XVIIIéme siécle, "échappe au do-
maine du sacré"-{p. 95). Jd'ai tenté d{exp11quer ce paradoxe.en
évoguant un probiéme que Rousseau avait_posé sbds la forme mé-
taphorique de 1'aigle a deux tétes : cé]ui de la double nature,
ou de la bipolarité (politique et ré]igieuse) du pouvdir. Faire
1'hypothése de sa resfructuration_permet peut étre de mieux
comprendfevce qu'est 1'école avant qu'elle ne soit juridiquement
1aTdue et'financiérementtd'Etat (en 1833 . cf. op. cit., p- 153),
cette école qu'on ne peutAattribuer a 1'1ndustria1isétion et
gui n'est pas le pensionnat.demandé par une bourgeoisie avide
de places et de prestige.

| Entre les impératifs de la Reforme et de la Contre— 
Réforme d'une part, ceux de "]'aconomie de marché". (p. 352).'
d'autre part, et indépendamment méme des questions de chronolo-
gie, i1 faudrait donc p1acer'une.autre sorte d'exigence.. F.Furet
et J. Ozouf la renpontrent.mémé en partant de 1'alphabétisation,
de T'accés 3 1‘é¢riture o DR Etat auss1, c'est 1'écr1t La
loi écrite est un universel abstrait. Le deve]oppement de 1 Etat
gst inscritvdans'1'obéissance et méme le respect qui lui sont
dusﬁ (p; 360). C'est la raison pour laquélle lecture et écritu-
re, qui doivent &tre éonsidérées sous 1'angle de la généralisa-
“tion de 1'accés a des savoir-faire fondamentaux, ont pu aussi
gtre ana]ysees comme moyens de d1sc1p11ner 1'écolier. C'est
aussi pourquoi a 1° ana]yse (d a111eurs critique) ‘des lumiéres-
de la ville nous avons pu ajouter celle des formes urbaines de contro-

1e social.
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AnneXevIII l(

LES ECOLES DU DEPARTEMENT
BU RHONE S ET LA FREBUENTATION. DU
THEATRE POUR ENFANTS

Les résultats évoqués a la fin du chapitre IX concer-
nant la fréquentation,_par-]es gléves duthGne, dh thédtre pour
enfants sont & la charniére de deux recherches. L'uhe, réalisée
en 1971-1974, a porté sur les rapports ehtre le théatre, 1'en-
fant et 1'institution scolaire i])..L'autre, qui se poﬁrSUit en
fonction de nos moyens, et qui suppoSait 1'é£ude ci-dessus pre=.
sentée, constitue une analysé quéntitative‘des ééo]es du dépar-
tement. |

'DeuX'séries de donnees ont &té réunies et traitées.

“D'une part celles fournies par Tes services académigues (2) sur

(1) Voir les Rapports de recherche (par R. BERNARD et A. BATTEGAY)
du Centre de Sociologie de 1'Education (Université Lyon II),
notamment ceux de 1973-74 et 1974-75. -

(2) Pour obtenir d'autres renseignements, il aurait é&té néces-

saire de recourir & une enquéte directe, exigeant a'impor-
tants moyens. ' '
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les écoles et les maitres, pour chaqﬁe année scolaire : type
" d'école (gargons, filles, mixte,'mgterne11e), effectifs, age -
et sexe des eﬁseignants; gualité de chaque instituteurv(remp1a¥
cant, stagiajre; titu}aire). Nous y avons ajouté la localisation
de 1'école (distance par rapport 3 1'agglomération) et la carac-
“téristigue socio-profe§§ionne11e du secteur d'imb]antation (1).
La seconde série de données a été constituée par le relevé du
ndmbre'dékp1aCES achetées par chaqué école pour Tles spectac]és
'dé théatre pour 1'enfaﬁce.ét la jeunesse, grdce & 1'intermédiai-
re. de <la Fédération des Oeuvres LaTques, pendant quatre années
(1966-1971)3 |

| Ce travail hous'pefmet“d'abord de sou]ignef un cer-
btain nombre.de caraétéristiques de-1'enseignement é]émenta%re
et de son évolution récente. 11 y:avait dans le département a
1'époque considérée 19 % d'écoles mixtes et 21,5 % de maternel-
1es'; la moitié des écoTeé,étajSht implantées dans 1'aggloméra-
- tion, 40 % dans des secteurs donf les catégories socio-profes-
sionnelles dpminantés ctaient de type agricole (2). De 1966 &
1970, Te éorps éhseignant.primairé s'est rajeuni (les éco]es.ou
1'équipe pédagogique est jeune<sont5bassées de.21 3 41 %) et fé—
 min1sé'(1e nombre moyeh d'hommes pour 10_enseignants'est passeé

de 2,12 en 1966 a 1,9 7en 1970). I]_a aussi augmenté&, ce qui per-

(1) cf. Guy VINCENT, "La carte scolaire et ]‘espacé socio-Econo-
mique dans 1'agglomération lyonnaise”, Points d'appui, n° 9,
1973, I.N.S-E.E«s Lyons™ .

(2) Sur ceci voir R. BERNARD et- J. BONNIEL, "Le .public du theédtre
pour enfants", Rapport cité, 1673. ' o
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met une amelioration de l'encadrément, le nombre d'éléves par
institdteurs passant de 34,7 a 31,3. Mais cette augmentation
est surtout due & un afflux de remplagants, et elle provogue
une diminution de la proportion d'enseignants titulaires. Quant
a la fréquentgtiqn du thédtre, si elle s'accroit (on pasée de
13-000 entrées-en 1964 a pfés de 75 000 en 1972), les taux res-
tent faibles : "en 1969-70, 73 % des écoles et 77 % des éleves
ne sont ‘pas concernés par le thédtre pour enfants" (1).

A 1'ensemble des doﬁnées recueillies, sur ies quatre
années séparément, on é‘d'autre part appliqué un.programme de
taxinomie (2). Les raisons de ce choix sont multiples (3). D'a-
“bord nous sduhaitions moins rechercher des facteurs ou des cor-
rélations qgu'établir des types, faisant 1'hypothése que, SOuUS
1'apparente hombgénéité institutionnelle, se cache .une assez
gfande diversité de conditioné_de scolarisation. Si -1'école pri-.
maire divfse, cbmme on i'a dit, ce n'est peut;étré_ﬁas seulement -
parce-qu'elle a affaire & un public socialement différencié, En-
suite nous_sbuhaitioné utiliser. une méthode qui, éntre autres
brésupposés peu adaptés d 1'analyse socio]ogiqﬁe, éyite*de trai-.
ter les données comme vériab1es linéaires. Podr ne prendre qu“dn‘

exemple, il s'est avéré que les écoles fréquentant peu ou pas 1e

(130 5d w5 S0 o P B35,

(2) Ce travail a été congu'et réalisé par H. Emptoz, Maitre-Assis-
tant de Mathématiques & 1'I.N.S.A. de Lyon.

(3) Sur ces problémes voir R. BOUDON, Les méthodes en Sociologie,
Paris, PUF, 1969 ; R. BOUDON et P. LAZARSFELD, Le vocabulai-
re des sciences sociales, Paris, Mouton, 1965, et L'analyse
empirigue de la causalité, Paris, Mouton, 1966 ; R. BOUDON,
Effets pervers et ordre social, Paris, PUF, .1977.
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thédtre étaient, du point de vue des effectifs, soit .de petites
écoles avec peu d'é]éves-par~c1asse, soit au contraire de gros
établissements aux c]asSes surchargées.

Enfin la méthode ufifisée permettait de rendre acti-
ve dans la c]assificétion une yékiab]e, plusieurs variables en
méme temps ou successivehent, et @ 1la limite toutes les varia-
bles. En 1'occurence on pouvait choisir la fféquentaiion-du thé-
dtre (nous 1a>désignerons par l]'abréviation FTE)‘comme variable
~active et voir quelles étaient 1es autreé caractéristiques des
écoles classées sous ce rapport, ou bien rendre actives les va-
riables de situation (distance par rabport a TaIV111e, caracteé-
ristidue socio-professionnelle du secteur,...) ou encore les
variables institutiqnne1]es (type d'école, taux de titulaires,

.) et-voir comment sé c]assaﬁent les établissements pour les
autres variables dites pass1Ves, en part1cu11er la FTE. Parmi
”.1es resu1tats les p1us notab]es, nous indiquons ceux qu1 con-
cernent le p]us directement les ana]yses ici. proposées.

1 Le phénoméne classes sociales joue un ro]e, mais
de fagon un peu 1nattendue -par rapport-aux resu]tats de nombreu-
ses recherches sur 1’accés des différentes c]asses a la culture,
en particulier a cette ﬁaute culture dont reléve le théatre.

) : :

Quelles que soient les variab]es,mises en jeu, les
types d'écoles (le programme d1st1ngua1t success1vement de 2 &
8 "classes" d'écoles et nous avons travaillé sur ]a tax1nom1e
de niveau 6) se d1fferenc1ent selon la- categor1e socio-profes-
sionnelle prédominante'dans 1é secteur d‘implantétion. Mai;-]e

ou les_types_qui se,cdractér{sent.par la prépondérance des CSP
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"ouvriers" nhe sont jamais ceux qui ont les taux ﬁihima'de EE
et, inversement, les plus hauts taux de fréquentation sont tou-
jours 1Q fait d'éco]es.imp1antées dans des secteurs urbéins ol
‘prédominent les classes moyennes ainsi que (mais dans une moin-
dre mesure) les classes supérieures. T1 suffit de rendre active
" Ta variable CSP, bien que d'autres le soient aussi envméme'temps,
.pour isoler un type d'éco]eé a 100 % situées dans les secteurs
habités par uﬁe méjorité de cadreé mbyens, cadrés supérieurs et
professions 1ibéfa1és :'t'est aussi ce type qui.est caractérisé-
~par un taux maximum de FTE (cette variable étant paséﬁve),'

' Dans tous 1esitraitements, la fréquentation faible ou
nu1]é est associée aux CSP'agrico1es. Et:sis confohmément'aux
principes de la méthode utilisée, . on consjdére non pas deux ou
trois variables, mais 1'ensemble des‘céractéristiques des prin-
cipaux types, ohvcohstate toujours une oppositiqn (plus ou moins
.forte sé]on les variables mises-en jeu) entre d'une part des
écoles eﬁ grande partie mixtes, de petite taille, situées dans
des secteurs ruraux, ayént devforts taux d'instituteurs rempla-
¢ants, mais de'faﬁbles effectifs par classe et fréquentant treées
peu le thédtre, d'autre part des éco]eé,de filles surtout, si- |
tuées'én majorité dans 1'agglomération et dahs des secteurs ol
prédominent les classes moyennes (emp]oyés, qadres.moyens, ca-
Adres supérieurs), éyant parfois -un taux élevé d'institutrices
titulaires et toujours une forte fréﬁﬁentation du théétre.

| Ainsi, sous les aspects considérés dans 1'étude, les
.défdvorisés ne sont pas les enfants d'ouvriers et les favorisés

sont les classes moyennes plutdt que les classes supérieures. ;
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d'autre part et shrtout; 1'opposition principale est entre ville
‘et campagne, préciséhent eﬁtre école urbaine et ééo]e rurale.
“$agirait=1l dlune houvel]e "1igne Maggiolo", héritée de 1'ancien
partage entre 1}éccu1turation scolaire réaiisée dans les villes
et la simple (et partielle) a]phabétisatiOn rurale ?

2. Tout se passe comme si 1'institution scolaire trai-
tait différeﬁment Tes enfénts.des v1i1es et les enfants des zones
rurales (qui ne sont pas tous, bien sar, enfahts d'agriculteurs),
comme si elle opérait, ici et 1&, dans des condit{ons différen—
~hes . . 11 suffit de rendre actives,.déns la classification, trois
variables 1hstitutionne1]eS'- catégories d'age des instituteurs,
‘npmbre de titulaires, nombre d'é]é?es par enseignant - pbur ob-
tenir les discriminations ;i—deséus évoquées, qu'il s'agisse de
Té FILE ou‘deé caractéristiquesﬁde situation géographique et so-
cia]e.dés écd]es;v | |

| Si on laisse pas§fves toutes les variables, pour ren-
dre actif 1e»seuT @aux dé FTE, les clivages habituels ont ten-
‘dance a s’effectder. On isole un_typé'dféco]es, a fréquentation
‘trés faible, comprenant p]usque les autres dés écoles mixtes et
des Ecoles implantées dans Qés:secteurs ol prédominent les C.S.P.
agricoles ; @ ce type s'en.dbposé un autre, caractérisé par le
fort.pourcéntagehdes C.S.P. composant les classes moyennes, des
%aux Elevés de maitres titulaires et_de FTE. Ce qui proUve que
lé fréquentatioﬁ du thédatre pour eﬁfants-est.un bon indice du
cahactéré d'une école et de ses conditions de fonctionnement;

mais aussi que, dans la mesure ol cette activité est un aspect
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de 1'innovation pédagogique.(1), cei]eeci dépeﬁd étroitement de
1'institution scolaire é]]ejmémé. C'est pourguoi au lieu de cher-
chef a prévoif 1'avenir de‘lkécole a parfir, par exemple, de§
comportemehts de certaines catégories dé maitres, nous avons a-
nalysé 1es'direétivés, la formation et le recyclage qui leur
sont donnés. ‘ . . _ _ ; -

. Ni le rajeunissément, nf 1a féminisation du corps en-
seignant ne paraissént permettre de conclure a,unejgéhéra1isa¥'
tion des nouvelles fbrmeé dtactiviteés pédagogiques.‘La fréquen-
tation du thédtre n'est pas tellement liée & 1'adge des maitres ;
la forte fréquentation des écoles (urbaihes) de filles est peut-
étre moins a rattacher au fait que les. enseignants sont des fem-
mes qu'au fait due les iﬁséitutrites.sont davantage sélectionnées
et formées que Tes_fnétituteurs. Les chiffres donnés en commen-
‘cant ne doivént.d'ai11eurs pas faire i]1u§10n ; 1'augmentatioﬁ .
des entrées aux épectéc]es du théétré pouf4enfants n'est pas dﬁe
(pour Tla ﬁériéde étudfée) a 1'augmentation du ndmbre dféco]e;
émmenaﬁt les éléves au théatre,:mais a celle du nombre d'é]éve$
emmenés (2) et de sbeétac]es‘Vus-dans 1'année. Rappelons, pour
terminer, un chiffre qui se passe dé commentaire : & la fin dg
la période étudiée, 600 éco]eé sur les 900 que compte le dépar-
tement nfavajent pas-du tout partiéipé aux mu]tip]eé spectacles

organiseés.

(1) Rappelons que la-participation au thédtre esf'orgdnisée de
facon telle qu'elle doit affecter, dans une mesure variable,
‘1'enseignement du francgais.

(2) cf. Rapport cité, p.. 60 et suiv:







