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L’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE

L'évolution de 1’enseignement pripa ire doit etre étudide par rappert
3 1’evolution de la structure du systéme scolaire frangais; celle-ci dépend 3
son tour de la strucpure sociale, Mais les institutions scolaires ne sont pas
seulement des agents de transmission, de conservation sociale = elles sont aus
si des facteurs de transformation, et donc peuvent etre des moyens de renova=-
tion,

L’enseignement primaire a été un "ordre" d’enseignement, distinct des au-
tres ordres, réservés 3 d’autres classes sociales, Il a joué un role impor-
tent dens la mobilité sociale (le"primaire supérieur", en quelque fagon paral-
1&le au secondaire, permettant aux individus des classes populaires d’accéder,
en deux générations, aux classes moyennes).

L’enseignement primaire, né de coura-nts révolutionnaires, a contribué 3
une transformation sociale, politicque (l’instituteur apgtre de la République)

et a voulu etre un facteur d’unité spirituelle pour la société (cf., 1’école

"unique", la morale la Ique et 1’dducation du citoyen).

Or il tend 3 devenir vraiment un "premier degré" d’enseignement, sous
1’influence de multiples facteurs =

- tendance 2 la prolongation de la scolarité et élévation du taux de sco-
larisation secondaire

- disparition des classes primaires des lycées, dont les enfants étaient
prédestinés & 1’enseignement secondaire, ceux des écoles commmales étant des-
tinds tout au plus au primaire supérieur (CC. puis C.E.G.).

- assimilation C.E.G.-Lycées (rédduction des différences de programmes,
réorganisation géographique)

- dévoloppement d’une orientation scolaire ratiomnelle et démocratique.



Mais d’autres forces s’opposent & cette évolution =

- inertie des structures établies (si 1’on considére les

C.E.G. comme faisant partie du "primaire" au sens ancien, celui-ci conserve
son caractéré"d’ordre" et peut le conserver longtemps, meme s’il y a réfor-
mes des programmes, par l’implantation gdographique des établissemerts,
1’origine et la formaetion des enseignants, 1l’origine sociale des éléves).

- persistance d’un "esprit primaire", 1ié 3 1’idéologie lai-

que (cf.-résistance 4 la transformation des Ecoles Normales en Institus de
Formation Professionnelle recrutant dans les lycées au niveau du baccalau-
réat,- tendance de certains instituteurs 2 orienter les meilleurs éleves
vers les C.C. et non vers les lycdes)., Les réticences & 1’égard de 1’école
"bourgeoise" semblent traduire ici une opposition de classes sociales,

- présistance du secondaire = pour certains,l’entrée massive

4’éléves dans le secondaire signifie la fin de la culture classique, 1’abais-
sement des élites au niveau des masses,
C’est en fonction de telles données qu’il faut =

I°, analyser les possibilités et les chances de réforme visant la
démocratisation de 1’enseignement, En particulier, pense-t-on suffisamment
3 wddcloisonner® les différemts sortes d’enseignamts, qui forment de vérita-
bles castes (cf, opposition & 1’affectation de professeurs dans les C.E.G.,
d’instituteurs dans les premiéres classes du secondaire; constitution de
propddeuticues spéciales pour les insitituteurs désirant devemir professeurs
de C.E.G.). Il faut analyser les attitudes & 1’égard des réformes ou projets
de réforme (cycle d’observation, Ecoles Normales,etc... ). La volonté de pro-
motion sociale des jeunes instituteurs est grande = ils ne senblent plus
croire & leur role d’apStres auprés du peuple, les normaliens aspirent 2 de-
venir professeurs (de n’importe ouoi... ), orienteurs, etc... Ils ne veulent
pas Stre des enseignants de degré inférieur. L’esprit de caste du S.N.I. ne

parait pas refleter leurs attitudes, Leur requalification professionnelle



(passage dans les Facultés)par une réforme profonde des E.N,) ferait peut-
étre qu’ils ne se considéreraient pas comme inférieurs (pas plus que le
professeur de 4éme par rappdrt 3 celui de premiére), L’orgueil du "primai-
re" {compensation d’un sentiment d’infériorité) cesserait de se heurter 3
1’orgueil du "secondaire" (plus dimplomé ).

2°, redéfinir le rsle, la place, lecontenu du primaire dans un
systcme scoiaire en pleine évolution; définir 1’enseignement "terminal" qui,
a partiBAde 1067, s’adressera jusqu’d I6 ans aux enfants non entrés dans
le 2éme cycle; définir quel pourrait etre le role des C.E.G. transformds
(ou intégrés dans des établissements polyvalents),

Du point de wvue d’une sociologie positive, il faudrait en particulier
étudier, dans les anndes 3 venir, les effets rdels des réformes, diffiéi-
les & distinguer 2 premiere vue des tendances spontanées, Par exemple, dans
un type d’établissement donné, incidence de la modification du programme,
de la création d’une "passerelle" sur 1l’orientation des éléves (comparai-
son sur deux années), possibilité psycho-soc{iogique et difficultés du pas-

sage C.E,G,-Lycdes, etc...

A ces problémes de structure sont liés des problemes pédagogi-
ques (contenu de 1’enseignement, méthodes), En effet, si 1’on approfondit
le probléme de la démocratisation et le probléme (thdorique) de structure
dont il dépend, on s’apergoit que la réduction de 1’inégalité scolaire pas-
se par le long détour de la réduction de 1’inégalité sociale (R, ARON, le
Figaro, 3=5-62), Or & 1’indgalité de niveau de vie est lide une indgalité
de niveau intellectuel (peut-stre réductible par 1’école = cf, les tenta-
tives faites en Israel pour adapter . l’enseignement les enfants d’immi-
grants provenant de éecteurs sociaux sous-déveboppés, au stade de 1’éduca-

tion pré-scolaire), llais on peut se demander si cette notion de niveau

(degréds d’une méme échelle) ne fait oublier un phénoméne beaucoup plus fon-

damental = les différences de cultures, de systémes de valeurs. C’est 3



propos des institutions scolaires que HUBERT disait " les classes sociales
different par la qualité des satisfactions qu’elles réclament du milieu
social", Si le systeme scolaire "refleéte" 1’hétérogéndité du milieu social,
certains enfants seraient inaptes & un certain type d’enseignement (par
exemple, le secondaire classique) & cause de leur niveau intellectuel,
mais surtout ils seraient inadaEtés 4 des valeurs, contenues dans ce type
d’enseignement, mais ne correspondant pas & un systéme de valeurs qu’ils
héritent de leur milieu social. Dés lors, l’adaptation supposerait une
rupbture avec le milieu social (rupture de l’enfant ou de sa famille), Il
faudrait pour vérifier 1’hypothese et évaluer 1’influence de ces facteurs
faire une étude clinique de cas d’échecs scolaires avec niveau d’intelli-
ge suffisant,

De ce point de vue, on peut envisager une socio-pédagogie fondée sur
1’4tude des"besoins culturels® (J, DUMAZEDIER) des différentes couches
sociales, (lais la notion de besoin est ambigue; de plus cette perspective
est, en un sens, du point de vue pratique, conservatrice), .

Une sociologie des valeurs d’éducation pourrait étudier les différents
systemes de valeur correspondant aux divers types d’enseignement coexis-
tant da ns un méme systéme scolaire (primaire = certaires valeurs révolu-
tionnaires; secondaire classique = les humanités; moderne et technique ,
etc...) ainsi que, éventuellement, les veleurs communes; - leur évolution
ou leur décalage par rapport & l’évolution des valeurs dans la société.

Ici se pose un probleme que DURKHEIM, en raison peut—gtre de son in-
terprétation du phénomene des classes sociales, ne semble pas avoir apergu,
lorsqu’il définit 1’8ducation comme étant une initiation de 1’enfant aux
valeurs de sa socié té ET & celles de son milieu social,

L’étude de 1’enseignement primeire peut pa raitre, & cet dégard encore,
privilégide = du point de vue psychologique (importance des structures

mentales constitudes dans 1’enfance; cf, WYLIE) et du point de vue socio-



logique = commun 3 tous les enfants, il a voulu étre le propagateur d’un

nouveau systéme de valeurs, fondement d’une société démocratique, égali=-

taire, UNE (grace A 2& morale la¥oue) tout en respectant la diversité des
familles spirituelles, Le type d’éducation morale et civigue ainsi congu

semble s’étre mal répandu dans 1l’enseignement secondaire (ot 1’éducation

morale était censde etre assurde par les "humanités®, oh les professeurs

appartenaient 3 d’autres milieux que les instituteurs,..).

De plus, les promoteurs de 1’enseignement primaire du XIXeme siécle
déclaraient que la réalisation de leurs objectfs éducatifs exigeaient une
prolongation de la scolarité, Ce voeu n’est-il pas réalisé au moment ol
1’on a cessé de croire & ces ohjectifs? Les instituteurs d’aujourd’hui ne
sont plus les aapotres qu’ils $taiemt hier, L’idéologie laique perd une
partie de son contenu positif avec la fin de 1’opposition édila République.
La morale laique, aprés avoir longtemps cherché sa définition(kantienne,
puls comtiste) sans y parvenir, semble ne plus rencontrer d’kadhésion =
ausii les jeunes instituteurs, vaguement conscients du décalage des va= -
leurs, renoncent-ils 3 la traditionnelle legon de morale, considérée comme
sacrée par les anciens maltres,

Dans la mesure ou l’autonomie du primaire disparait en méme temps que
son esprit, ol les humanités classiques meurent, peut-gtre peut-on vakr se

dessiner un nouveau systéme de valeurs, commn aux différents degrés et
branches de l’enseignement = tel serait le sens des tentatives pour définir
un "humanisme moderne", pour promouvoir un "renouveau" (MALRIZU) d’une mo-
rale lalque fondée sur la science, pour réparndre les méthodes "actives"
d’éducation morale toujours présentée comme convenant seules au systeme
d’éducation d’uge démocratie (DEWEY, DOTTRENS, FERRIERE...).

Une maniére d’approcher de fagon positive ces phénomenes serai??t de
tenter de préciser le contenu actuel de la notion de lalcité chez les en-

seignants, de rechercher les raisons de 1’échec relatif des méthodés d’é-



ducation nouvelle, pourtant ardemment préconisées depuis plus de cinquante
ans, d’analyser les programmes, les attitudes des enseignants du point de
vue des buts éducatifs, de "L’esprit" des différents ordres d’enseignement,

Un systeme de valamars d’une "Ecole Unigue" est-il en train de se cons=-
tituer sur de nouvelles bases? Les anciens systémes de valeurs (les "huma=-
nités", la "laicité" primaire) paraissent en voie de disparibion = de nou-
velles valeurs sont apparues, liais les porteurs de ces différents systemes
tentent de les maintenir d’une part, de s’imposer aux autres d’autre part
(tentative d’introduction dans le secondaire de 1’4ducation morale et civi-
que de type primaire, dans le technique de la "culture générale", etc... ).

Au sein du rpobleme de la démocratisation de 1’enseignenent, envisagé
le plus souvent sous 1’angle des possibilités d’accés aux différentes fonc-
tions sociales, se fait jour le probleéme comtiste de 1’unité spirituelle de
notre socidté,

Enfin, c’est peutéétre A partir d’une détermination précise du décalage
entre valeurs d’éducation et valeurs sociales actuelles ("cultural Bag")
gue 1’on comprendrait le mieux 1’insuffisance des méthodes pédagogiqués
traditionnelles (didacticues), les insatisfactions et les inadaptations qui

en résultent chez les étudiants,



<X

a) Une étude comparée des origines de 1l’enseignement primaire public

dans les pays europ.ens éclaire sa fonction sociale= il fut organisé par
le pouvoir civil, prenant la place des Eglises, pour répondre 3 des
besoins sociaux (et non plus religieux = nicessité de savoir lire la
Bible), (et non purement politiques, comme on 1’a prétendu, = savoir lire
pour voter !), L’école primaire est 1’6cole du peuple, et le contenu de
1’enseignement est essentiellement "civique" (au sens large) = histoire
et géographie nationale (et non locale), chant patriotique, gymnastique
sont les caractéristiques différentielles des programmes des écoles
primaires publiques par rapport 3 ceux des "petites écoles" de 1’Ancien
Régime, L’école primaire se lalcise dans tous les pys au cours du XIXe
(le catéchisme disparait ou de\}ient facultatif)

Mais ce qui marque l’école primaire francaise, c’est la formation d?

une idéologie “la?l'.que", dont la neutralité religieuse, philosophique et
politique ne sembie etre que le paravent.\l)Cette idéologie imprégne 1?7
enseignement, non seulement celui de la morale ou de 1l’instruction ci-
vique, mais aussi 1l’histoire ou 1’arithmétique., Le recrutement des insti-
tuteurs, leur formation dans les &coles primaires supérieures distinctes
des lycees et dans les Ecoles normales assuraient leur ralliement 3 cette.
idéologie, élaborée par une certaine catégorie d’intellectuels de la IIIe
République,

Toutefois il semble y avoir eu divers décalages entre 1’idéologie
officielle et l’enseignement effectif = ils étaient dus & 1’étroitesse de
culture des instituteurs, aux difficultés crédes par les luttes locales,
au développement d’idéologies chez les instituteurs eux(-nﬁmes (le
pacifisme, le socialisme, s’opposant au radicalisme des dirigeants du

primaire), , :
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b) La présence de cette idéologie pourrait explicuer certains carcteres
de 1l’enseignement primaire =

son dogmatisme, —en dépit de la volonté de ses promoteurs = selon l’esprit

de la Révolution, cet enseignement devait différer de celui de 1’Ancien
régime ( et de 1’Eglise ); Condorcet recomiandait déja de ne pas enseigner
la Déclaration des Droits "comme des Tables descendues du Ciel”; une
pédagogie libératrice devait s’opposer 3 la pédagogie considérée comme
asservissante de 1’enseignement confessionnel; le culte de la Raison
gtait proclamd,.. m s 7w' dr culte dde anoas o(ogm.\c n

Une autre raison du didactisme pourrait etre cherchée dans le caracteére
encyclopédique des programues = d’une part on voulait que les éléves,
dont la scolarité était breve, acquiérent le maximum de connaissances,
d’autre part 1l’enseignement primaire fut congu sur le modéle du secon-
daire, comme "un enseignement Zaire au petit pied", selon 1’expression
de FERRY lui-meme,

f 3 ~ - .
son abstraction, alors meme que cet enseignement, s’adressant & de jeunes

enfants, devrait Stre essentiellement concret, La volontd d’inculquer des
vadeurs par un enseignement (la.;gggg.d’éducation civique) rencontrant
1’exigence inverse de neutralité politique, n’explicue-t-elle pas les
traits caractéristigues de 1’éducation civicue = enseignement coupé du
réel}oou plus exactement écartelé emtre 1’idéal abstrait et la description
concrete, sans qu’il y ait passage de 1’un & 1’autre, confrontation et
jugement sur la réalité sociale (cf. enguete de 1?I.P.N, )
c) Ces caractéristiques de 1l’enseignement primaire, son hétérogéndité par
rapport au secondaire, expliqueraient les difficultés du raccordement de
ces deux enseignements en France, raccérdement cui s’opere au XIXe dans
tous les pays européens,
Q) Pomn, Trimben, de frse Fae b e gavide df Ucand  ohy e 4,:/‘,‘(7&'2_
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La différence d’esprit entre les deux types d’enseignement pourrait
peut-etre s’exprimer d’un mot = alors que le secondaire, fid&le & une
trés ancienne tradition, veut former 1’homme, le primaire veut former
le citoyen (d’une certaine république?... )Sous la IIIe République,

la drette reprochait & 1’ccdbd primaire de fabriquer des électeurs
radicaux, ..

Quand aux difficultés du raccordement primaire-secondaire, semble-t-il
plus grandes en France qu’ailleurs, elles sont dues au fait que le
primaire s’est donné ses prolongements (paralléles & 1l’ancien secon-
daire), ses "lycées du pauvre", Quand, de plus, les besoins de la
societé industrielle amenérent la création d’un enseignement moderne
et d’un enseignement technique, dans la plupart des pays européens

le primaire supérieur lui fut raccordé, comme up enseignemmt pré-pro-
fessionnel, Il semble qu’en France le primaire supérieur se soit xim
davantage constitué comme un équivalent populaire et un rival du
secondaire classique, Seul le la tin, ~mme pour les instituteurs-,
fut banni de ses programmes, non pas certes dans un souci d’alleger
des programmes volontairement encyclopédiques, mais en tant qu’il
dtait la piéce maitresse et le symbole de l’enseignement traditionnel
dispensé dans les lycées "bourgeois',

On dit souvent que la différence entre 1l’enseignement "élémentaire
et complémentaire" et l’enseignement secondaire (donc entre instituteurs
et professeurs) est une différence de méthodes pédagogiques = le premier
mettrait 1’accent sur l’acquisition des connaissances, le second sur la
formation du jugement, Comme si 1’idéal toujours vivant des enseignants
primaires n’était pas la Raison critique, comme si le bachotage était
absent du secondaire,..Plus qu’une différence de méthodes, il y a sans

doute une différence de systemes de valeurs,



C’est bien parce que , plus ou moins clairement, chaque type d’enseigne-
ment redoute une atteinte aux valeurs dont il est porteur, que les
résistances au raccordement, & 1’assimilation CEG-lycées, & la suppres-
sion des E,N, de type tradibionnel, etc,.. sont aussi vives, Tout projet
de réforme est jugd en fonction de celapar les différents camps en
présence, Chacun veut se conserver intact et conserver son public = des
lors certains projets rencontrent la meme hostilité dans des camps
politiques opposés...,

Qu’on les déplore ou non, nul ne doute que les réformes qui se préparent

a ctuellement n’entrainent des changements profonds dans la société ...

-

d) Des enqugtes conduites par le Centre de Sociclogie de 1?éducation
{Lyon), en liaison avec le Centre de Sociologie européemne (Paris),
abordent ces problémes =

-Encuete auprés des éléves-maitres des Ecoles Normales, Objet
de la recherche = les attitudes des jeunes instituteurs; différences
entre ceux-ci selon le mode de recrutement

-Analyse des réactions & cdrtaines réformes ou projets actuels
(Etude de publications, interviews)

- Analyse du contenu de menuels scolaires = comparaison entre
manuels anciens et actuels, entre manuels et fiches pédagogiques, entre
A .
manuels des différents types d’enseignement au meme niveau.

- Test de vocabulaire, Objet de la recherche = déceler les
différences entre les types d’enseignenent,

- Enquete aupres des professeurs et des éléves dans des classes
"q?acceuil" des lycdes (éléves venant des CHG)

- Enquete sur un collége polyvalent (projet)

LES ENQUETES I ET II FERONT L’OBJET D’UN PREMIFR RAPPORT QUI SERA PUBLIE
EN JUIN I963,



